
 

La Forma

Eje temático: El investigador form
El punto nodal de este trabajo es re
de alimentación intelectual que lo l
docente – investigador.  Esto se pu
crítica que se inserta en el Modelo
curricular y de la enseñanza más a
se puede  iniciar en  la investigación
estudio y a la bibliografía que util
generación de una estrategia did
construir un aprendizaje también 
investigativa en el docente. 
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Introducción 
 

La experiencia nos mu
educación superior se inicia en 
vocacional que le permita com
aprovechamiento de la oportuni
necesidad de aumentar sus ingr
caso,  una persona, en la mayor
educativa para impartir cáte
Administración, Economía, Esta
economista, administrador o ac
alguno de los siguientes factore
alejamiento del academismo, o
cualquier manera, cualquiera qu
ahora como docente  con un  h
momento. 

 
Metodología 
 

Investigación cualitativa, 
 

Análisis de datos y discusión 
 

Una vez que al profesor 
se le entrega el programa de e
consultar para  desarrollar los 
invita a la primera reunión de p
nueva aventura implica una preo
tendrá que enfrentar y resolver d

Al respecto, Vonk. J.H. (1

ación del investigador desde el aula 
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mado en el aula 
eflexionar sobre  la manera en que un docente tran
lleva a estadios de producción de conocimiento, y l

uede lograr en la medida en que el docente   instrum
o crítico – reflexivo, que forma parte de un movimie
amplio, que asume la idea del profesor como invest
n al interior del aula aplicando  un juicio crítico hacia
iliza, adaptando los contenidos con los cambios n
dáctica reflexiva, crítica y participativa que permi

reflexivo y crítico. Ese es  el principio de una p

ador, Didáctica Reflexiva crítica 

uestra que el profesor de educación media 
la docencia, estimulado por diversos factores

mbinar su preparación profesional con la d
idad que se le presenta a través de una  invit
resos con una actividad complementaria. Cualq
ría de los casos, con licenciatura, se conecta co
edra, la materia puede ser Matemáticas
adística, etcétera; el profesional puede ser inge
ctuario, sin embargo se presenta en un buen 
es: Un conocimiento superficial de los contenido
o gran  temor de enfrentarse a un grupo d
ue sea la causa, su  problema inicial es reenco
hábito de estudio mucho más intensivo del qu

planteada por objetivos, con un diseño no expe

de resultados  

se le incorpora a  la Academia  en la que se in
estudios correspondiente, que incluye la biblio
contenidos en el proceso de enseñanza apre

profesores para ponerse de acuerdo en   los 
ocupación enorme para el profesor, por todas l
de la mejor manera posible. 
1995. P.5) hace la siguiente precisión:  
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“Las investigaciones rea
dato de que una mayoría de lo
enseñanza como una experie
profesores van a desarrollar su 
como profesor, y, al mismo tiem
que disponen para enfrentar con

Durante este primer año
conocimientos, valores, actitude
proceso de formación inicial, has
de enseñanza”  

En el mismo tenor, Eirin 
profesorado principiante, menc
compleja, cargada de retos y d
especificidad que puede resultar
Entre los retos inmediatos a 
encuentran: planificar el curso e
en la estructura organizativa d
diversidad de alumnos y padres”

Es precisamente en la  
intuitivamente  determinará la co
de aprendizaje que desea de 
consciente de su gran responsab

De esta manera, el prof
accionar en el aula propicia
denominarle a  los estados fina
profesor se estará ubicando en
comprender los intríngulis del te
alumnos con explicaciones 
representaciones mentales que
encuentra ubicado en la corrient

Al primer camino menc
Freire, P. (1973) le llama “Educ
ignorancia, quien será siempre
saben, esto menciona, niega a 
También, agrega el autor que e
tarea indeclinable es llenar a los
de la realidad, desvinculados 
adquieren sentido. Lo anterior 
anacrónico, sin importar la convi

De acuerdo con esta co
receptivo del alumno, que es un
proceso, (el conocimiento) es u
relación con la acción mecánica
mecanicista este modelo, ya qu
receptivo, cuyo papel en la rel
exterior a modo de espejo en el 

Por otro lado (Suárez 
bancaria, centrada en la transm
escasas experiencias de aprend
del estudiante. El alumno no r
información básica necesaria p

alizadas sobre los inicios de la profesión doc
os profesores principiantes vive su primer año 
ncia problemática y estresante. Durante el 
propia identidad profesional: un auto concepto

mpo tienen que aprender a utilizar los recurso
n éxito las situaciones de la enseñanza. 
o se produce un proceso de cambio y de reorg
es y conceptos que el profesor ha ido desarroll
sta que el profesor principiante  logra desarrolla

N., Montero M. y García R (2008) p. 1) en su 
cionan: que: “La docencia es cada vez má
demandas que intensifican el quehacer del p
r abrumadora para quienes comienzan su anda

encarar por los profesores y profesoras 
scolar, organizar y gestionar adecuadamente e

del centro, relacionarse con sus compañeros
”. 
etapa de la planeación del curso escolar cu

orriente educativa sobre la cual desarrollará su
sus alumnos,  la profundidad de éste,  y s
bilidad social como formador de individuos.  
fesor puede optar por el más fácil de los ca

ando aprendizajes memorísticos, repetición 
ancieros, simplemente formatos. Si lo hace de
n la corriente recipientista o memorística. Si e
ema, para exponerlo a profundidad, despejan
objetivas y mostrando las fórmulas que

e contienen elementos con sentido, entonces
te didáctica crítica reflexiva.  
ionado, la corriente educativa que propicia la
ación Bancaria o Recipientista” en la que el ed
 el que sabe, mientras que los educandos s
la educación y al conocimiento como proceso

en este tipo de educación, el docente es su a
s alumnos de contenidos y agrega, “contenidos
de la totalidad en que  se engendran  y e
permitirá al educador, desplegar sin amena

ivencia, la simpatía o la comunicación.  
oncepción, el objeto de conocimiento actúa s
n agente pasivo, contemplativo y receptivo, el p
un reflejo o copia fiel del objeto, reflejo cuya 
a del objeto sobre el sujeto, a eso se debe que
ue supone que el sujeto es un agente pasivo,
ación cognoscitiva es registrar los estímulos 
caso de las percepciones visuales”. (Freire 197
y Hernández) 1998: p.9. La definen como 

misión y repetición mecánica de conocimiento
dizaje, lo cual estimula la conducta dependien
reflexiona sobre lo que hace, es acrítico cue
ara la reflexión científica de la situación que 

 

cente, señalan el 
de trabajo en la 
primer año los 

 sobre cómo soy 
os personales de 

ganización de los 
lando durante su 

ar su propio estilo 

ponencia  sobre 
s una profesión 
profesorado, una 
adura profesional. 

principiantes se 
el aula, implicarse 
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e utilice como 
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a memorización, 
ducador aliena la 
erán los que no 
os de búsqueda. 
agente real, cuya 
 que son retazos 
n cuyo contexto 
azas su método 

sobre el aparato 
producto de este 
génesis está en 

e califiquemos de 
 contemplativo y 
procedentes del 

73) 
tradicionalista y 

s y técnicas con 
te y memorística 
enta con escasa 
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modelo educativo dominante red
estudio y de trabajo integralmen

Si el docente escoge est
se desconectará automáticamen
pues no se le presentará ningu
aprendizajes de sus alumnos. 

Freire, P. (1973), menc
reflexionar, se encuentra la Prob
en la desmitificación”. 

Si el docente se ubica 
necesidad de investigar, de r
estudiantes, caracterizarlos para
aprendizaje,   satisfará también
estudios y encaminarlo  hacia do
no estar de acuerdo con él, p
identificará los puntos álgidos 
encontrará también las activida
constante de los educandos par
amenidad y de significancia.  

Para que el docente pue
modelo crítico- reflexivo que fo
enseñanza más amplia que asu
que el docente se inicie en el 
conduzcan al alumno a una 
fragmentación que normalmente
que conduce al aprendizaje mem

“La didáctica –Crítica – 
prácticas cotidianas inmersas en
Gómez, 1990). Es la corriente 
que para lograrlo tiene que sac
serie de posturas que se dan en

El modelo se apoya en
acerca de la naturaleza de la ed
Estas ideas se articulan en el p
los sistemas de pensamiento, se
singularidad que tiene la constru

Dentro del modelo crític
práctica profesional que deman
diferentes estados y movimiento
intervienen en ella, elaborar, ex
virtud de los principios educati
individual y colectiva de los alu
natural”. (Pérez Gómez, 1990). 

Hasta este momento hem
un profesor  para convertirse 
investigador? 

García Inza (1991), conc
del conocimiento del método cie
el alumno se apropie de ella a
bases más científicas (López Ba

duce la información de la persona e impide abo
te para conocerlo y modificarlo. 
ta vía para instrumentar el proceso de enseña
nte de la posibilidad de convertirse en un doce
na inquietud ni problema a resolver en el aula

ciona “que contra el tipo de educación que 
blematizadora; comprometida con la liberación

intuitivamente en la corriente problematizad
realizar diagnósticos acerca del nivel real q
a determinar los factores sociales y familiares q
n la necesidad de desarmar los contenidos d
onde lo direcciona el plan de estudios correspo
orque no cumple cabalmente  con el objetiv
del programa  y buscará la mejor explicac

ades de aprendizaje que permitan un clima 
ra que la sesión de clase tenga los ingrediente

eda instrumentar lo anterior, es necesario que
orma parte de un movimiento de renovación c

me la idea del profesor como investigador. Así
proceso de enseñanza – aprendizaje con raz
comprensión integral de los contenidos, e

e se hace de los contenidos al aplicar la metodo
morístico. 
Reflexiva forma parte de este modelo en con

n instrumentalismo y la pretendida neutralidad id
alternativa que pugna por lograr un aprendiza
cudir al proceso de enseñanza-aprendizaje tra
 él. 

n un conjunto interrelacionado de ideas, valo
ducación, el conocimiento, aprendizaje, currícu

proceso, apoyándose en la psicología construc
e construyen atendiendo la diversidad y la dive

ucción del conocimiento en cada individuo.  
co reflexivo, la función del docente constituy
nda un proceso constante de investigación. “
os de la compleja vida del aula, desde la perspe
xperimentar, evaluar y redefinir los modos de
vos que justifican y validan la práctica y la 
mnos, es claramente un proceso de investigac

mos observado la corriente didáctica por la que
en un  docente- investigador, pero, ¿Que 

cibe al maestro investigador  como “aquel que
entífico, lo aplica en su labor pedagógica cotidi
al instrumentar el proceso de enseñanza – ap
alboa  y Pérez Moya) 1999, citado en la página 
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Chirino Ramos (1997) 
abandonar el aula de clase, cu
solución a los problemas de su q

Para Stoletov V.N. (197
potencial de investigación.  

Ante esta situación, ¿Có
para convertirlo en activo invest
de vista de la ciencia? 

No hay que darle la op
didáctica que su intuición le aco
una preparación docente antes d

Esta preparación docent
dotarlo de herramientas pedag
enseñanza aprendizaje problem
que impartirá, esto  en las reuni
y que han transitado  por el aula

La preparación específic
expectativas que se esperan  d
docente – investigador.  

 
Conclusiones  
 

Normalmente el profeso
superior, tiene la posibilidad de
trabajará en el aula, es decir, o
donde el objeto de conocimiento
en una corriente didáctica – crític
de la educación, conocimiento, 
constructivista, con atención a l
los alumnos.  

Si el docente escoge e
docente - investigador. En este 
en la presentación de sus conte
cotidiano de sus alumnos, quien

Para que un docente form
que se haya formado como alum
docencia a sus profesores ubi
realidad  nos ha mostrado que c
el aula no fue el laboratorio de 
espacio natural de investigación
para convertirse en investigador

En este sentido, es nece
vía, para ello es necesario qu
formación docente inicial y perm
–crítica –reflexiva, esto permitirá
a  la bibliografía que utiliza, ad
generación de una estrategia 
alumnos construir un aprendizaje

En el aula, el docente 
bienestar que muestren los alum
actuar en consecuencia posterio

menciona que el maestro investigador, “es
uya vivencia es irrepetible, es capaz de busca
quehacer profesional por la vía de la ciencia.” 
77) cada maestro y colectivo de alumnos e

ómo ofrecerle una preparación inicial al docen
igador ante los problemas, y plantee solucione

portunidad al docente que se inicia,  de esco
onseje. Es necesario que las instituciones edu
de que  éste ingrese al aula. 
te inicial, que posteriormente debe ser contin
gógicas basadas en el constuctivismo y en 
atizador, debe buscar prepararlo específicame
ones de academia por parte de  los profesores

a, aplicando la corriente didáctica- crítica – reflex
ca en la disciplina que el docente impartirá, l
de él, proporcionándole elementos que lo cond

or que se inicia en el nivel  de enseñanza m
e escoger intuitivamente la corriente educativ

o  una corriente recipientista, basada en la me
o actúa sobre el aparato receptivo del alumno;, 
ca - reflexiva, teniendo una idea clara de la nat
aprendizaje, currículo y enseñanza, apoyado 

a diversidad que presenta la construcción del 

l segundo camino, irá tejiendo su conversión
cambio,  el docente – investigador aplicará el m
enidos y en general en el aula y que abonará
es aprenderán a aplicarlo de la misma manera.
me alumnos reflexivos, críticos y transformador

mno en la misma línea, es decir, haya  tomado c
icados en la corriente didáctica –crítica refle
cuando fuimos alumnos para la mayoría de nue
experimentación que debería haber sido, aunq

n del docente, y por lo tanto debería aprovech
.  
esario que el docente no se vaya intuitivament
ue las instituciones educativas cuenten con u
manente, que ubiquen al novel docente en la co
á que tenga una óptica crítica hacia los program
daptando los contenidos, con los cambios ne
didáctica reflexiva, crítica y participativa qu

e también reflexivo y crítico. 
debe interpretar la postura, la gesticulación,

mnos, descifrar si están comprendiendo o tenie
ormente y con ese entrenamiento, el docente po
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