La Formacion del investigador desde el aula

Jesus Manuel Reyes Garcia
UPIICSA IPN
Jesus158@yahoo.com

Juan Ignacio Reyes Garcia
UPIICSA IPN
Reyg42@hotmail.com

Maria Amparo Jaime Avilés
maja@yahoo.com.mx

Eje tematico: El investigador formado en el aula

El punto nodal de este trabajo es reflexionar sobre la manera en que un docente transita por un camino
de alimentacion intelectual que lo lleva a estadios de produccion de conocimiento, y lo convierte en un
docente — investigador. Esto se puede lograr en la medida en que el docente instrumente una didactica
critica que se inserta en el Modelo critico — reflexivo, que forma parte de un movimiento de renovacion
curricular y de la ensefianza mas amplio, que asume la idea del profesor como investigador. El docente
se puede iniciar en la investigacion al interior del aula aplicando un juicio critico hacia los programas de
estudio y a la bibliografia que utiliza, adaptando los contenidos con los cambios necesarios para la
generacion de una estrategia didactica reflexiva, critica y participativa que permita a los alumnos
construir un aprendizaje también reflexivo y critico. Ese es el principio de una posterior madurez
investigativa en el docente.
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Introduccién

La experiencia nos muestra que el profesor de educacién media superior y de
educacién superior se inicia en la docencia, estimulado por diversos factores: Por un impulso
vocacional que le permita combinar su preparacién profesional con la docencia, por el
aprovechamiento de la oportunidad que se le presenta a través de una invitacién o por una
necesidad de aumentar sus ingresos con una actividad complementaria. Cualquiera que sea el
caso, una persona, en la mayoria de los casos, con licenciatura, se conecta con una institucién
educativa para impartir catedra, la materia puede ser Matematicas, Contabilidad,
Administracion, Economia, Estadistica, etcétera; el profesional puede ser ingeniero, contador,
economista, administrador o actuario, sin embargo se presenta en un buen numero de ellos
alguno de los siguientes factores: Un conocimiento superficial de los contenidos a impartir, un
alejamiento del academismo, o gran temor de enfrentarse a un grupo de alumnos, de
cualquier manera, cualquiera que sea la causa, su problema inicial es reencontrase de nuevo,
ahora como docente con un habito de estudio mucho mas intensivo del que tenia hasta el
momento.

Metodologia
Investigacion cualitativa, planteada por objetivos, con un disefio no experimental
Anadlisis de datos y discusion de resultados

Una vez que al profesor se le incorpora a la Academia en la que se inserta su materia,
se le entrega el programa de estudios correspondiente, que incluye la bibliografia que debe
consultar para desarrollar los contenidos en el proceso de ensefianza aprendizaje y se le
invita a la primera reunién de profesores para ponerse de acuerdo en los contenidos. Esta
nueva aventura implica una preocupacion enorme para el profesor, por todas las variables que
tendra que enfrentar y resolver de la mejor manera posible.

Al respecto, Vonk. J.H. (1995. P.5) hace la siguiente precision:
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“Las investigaciones realizadas sobre los inicios de la profesion docente, sefalan el
dato de que una mayoria de los profesores principiantes vive su primer afio de trabajo en la
enseflanza como una experiencia problematica y estresante. Durante el primer ano los
profesores van a desarrollar su propia identidad profesional: un auto concepto sobre cémo soy
como profesor, y, al mismo tiempo tienen que aprender a utilizar los recursos personales de
que disponen para enfrentar con éxito las situaciones de la ensenanza.

Durante este primer afno se produce un proceso de cambio y de reorganizaciéon de los
conocimientos, valores, actitudes y conceptos que el profesor ha ido desarrollando durante su
proceso de formacion inicial, hasta que el profesor principiante logra desarrollar su propio estilo
de ensenanza”

En el mismo tenor, Eirin N., Montero M. y Garcia R (2008) p. 1) en su ponencia sobre
profesorado principiante, mencionan: que: “La docencia es cada vez mas una profesion
compleja, cargada de retos y demandas que intensifican el quehacer del profesorado, una
especificidad que puede resultar abrumadora para quienes comienzan su andadura profesional.
Entre los retos inmediatos a encarar por los profesores y profesoras principiantes se
encuentran: planificar el curso escolar, organizar y gestionar adecuadamente el aula, implicarse
en la estructura organizativa del centro, relacionarse con sus companeros y atender a la
diversidad de alumnos y padres”.

Es precisamente en la etapa de la planeacion del curso escolar cuando el profesor
intuitivamente determinara la corriente educativa sobre la cual desarrollara sus cursos, el tipo
de aprendizaje que desea de sus alumnos, la profundidad de éste, y si lo hara siendo
consciente de su gran responsabilidad social como formador de individuos.

De esta manera, el profesor puede optar por el mas facil de los caminos: basar su
accionar en el aula propiciando aprendizajes memoristicos, repeticion de férmulas y
denominarle a los estados financieros, simplemente formatos. Si lo hace de esta manera, el
profesor se estarda ubicando en la corriente recipientista 0 memoristica. Si el profesor busca
comprender los intringulis del tema, para exponerlo a profundidad, despejando dudas de los
alumnos con explicaciones objetivas y mostrando las férmulas que utilice como
representaciones mentales que contienen elementos con sentido, entonces el profesor se
encuentra ubicado en la corriente didactica critica reflexiva.

Al primer camino mencionado, la corriente educativa que propicia la memorizacion,
Freire, P. (1973) le llama “Educacién Bancaria o Recipientista” en la que el educador aliena la
ignorancia, quien sera siempre el que sabe, mientras que los educandos seran los que no
saben, esto menciona, niega a la educacién y al conocimiento como procesos de busqueda.
También, agrega el autor que en este tipo de educacién, el docente es su agente real, cuya
tarea indeclinable es llenar a los alumnos de contenidos y agrega, “contenidos que son retazos
de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran y en cuyo contexto
adquieren sentido. Lo anterior permitirda al educador, desplegar sin amenazas su método
anacroénico, sin importar la convivencia, la simpatia o la comunicacion.

De acuerdo con esta concepcion, el objeto de conocimiento actua sobre el aparato
receptivo del alumno, que es un agente pasivo, contemplativo y receptivo, el producto de este
proceso, (el conocimiento) es un reflejo o copia fiel del objeto, reflejo cuya génesis esta en
relacion con la accién mecanica del objeto sobre el sujeto, a eso se debe que califiquemos de
mecanicista este modelo, ya que supone que el sujeto es un agente pasivo, contemplativo y
receptivo, cuyo papel en la relacion cognoscitiva es registrar los estimulos procedentes del
exterior a modo de espejo en el caso de las percepciones visuales”. (Freire 1973)

Por otro lado (Suarez y Hernandez) 1998: p.9. La definen como tradicionalista y
bancaria, centrada en la transmision y repeticibn mecanica de conocimientos y técnicas con
escasas experiencias de aprendizaje, lo cual estimula la conducta dependiente y memoristica
del estudiante. El alumno no reflexiona sobre lo que hace, es acritico cuenta con escasa
informacion basica necesaria para la reflexion cientifica de la situacién que se estudia. Este
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modelo educativo dominante reduce la informacion de la persona e impide abordar su objeto de
estudio y de trabajo integralmente para conocerlo y modificarlo.

Si el docente escoge esta via para instrumentar el proceso de ensefianza aprendizaje,
se desconectara automaticamente de la posibilidad de convertirse en un docente investigador
pues no se le presentara ninguna inquietud ni problema a resolver en el aula en cuanto a los
aprendizajes de sus alumnos.

Freire, P. (1973), menciona “que contra el tipo de educacién que impide pensar y
reflexionar, se encuentra la Problematizadora; comprometida con la liberacion que se empefa
en la desmitificacién”.

Si el docente se ubica intuitivamente en la corriente problematizadora, satisfara la
necesidad de investigar, de realizar diagnosticos acerca del nivel real que poseen los
estudiantes, caracterizarlos para determinar los factores sociales y familiares que influyen en el
aprendizaje, satisfara también la necesidad de desarmar los contenidos del programa de
estudios y encaminarlo hacia donde lo direcciona el plan de estudios correspondiente, o podra
no estar de acuerdo con él, porque no cumple cabalmente con el objetivo de la materia,
identificara los puntos algidos del programa y buscara la mejor explicacion para ellos,
encontrara también las actividades de aprendizaje que permitan un clima de participacion
constante de los educandos para que la sesion de clase tenga los ingredientes necesarios de
amenidad y de significancia.

Para que el docente pueda instrumentar lo anterior, es necesario que se inserte en el
modelo critico- reflexivo que forma parte de un movimiento de renovacién curricular y de la
ensefanza mas amplia que asume la idea del profesor como investigador. Asi, es conveniente
que el docente se inicie en el proceso de ensefianza — aprendizaje con razonamientos que
conduzcan al alumno a una comprensién integral de los contenidos, evitando la gran
fragmentacién que normalmente se hace de los contenidos al aplicar la metodologia tradicional
que conduce al aprendizaje memoristico.

“La didactica —Critica — Reflexiva forma parte de este modelo en contraposicién a las
practicas cotidianas inmersas en instrumentalismo y la pretendida neutralidad ideolégica”(Pérez
Gomez, 1990). Es la corriente alternativa que pugna por lograr un aprendizaje significativo y
que para lograrlo tiene que sacudir al proceso de ensefianza-aprendizaje tradicional de una
serie de posturas que se dan en él.

El modelo se apoya en un conjunto interrelacionado de ideas, valores y conceptos
acerca de la naturaleza de la educacion, el conocimiento, aprendizaje, curriculo y ensefanza.
Estas ideas se articulan en el proceso, apoyandose en la psicologia constructivista, en donde
los sistemas de pensamiento, se construyen atendiendo la diversidad y la divergencia, dada la
singularidad que tiene la construccién del conocimiento en cada individuo.

Dentro del modelo critico reflexivo, la funcién del docente constituye una compleja
practica profesional que demanda un proceso constante de investigaciéon. “Diagnosticar los
diferentes estados y movimientos de la compleja vida del aula, desde la perspectiva de quienes
intervienen en ella, elaborar, experimentar, evaluar y redefinir los modos de intervencién en
virtud de los principios educativos que justifican y validan la practica y la propia evolucién
individual y colectiva de los alumnos, es claramente un proceso de investigacion en el medio
natural”. (Pérez Gomez, 1990).

Hasta este momento hemos observado la corriente didactica por la que puede transitar
un profesor para convertirse en un docente- investigador, pero, ;Que es un docente
investigador?

Garcia Inza (1991), concibe al maestro investigador como “aquel que posee la base
del conocimiento del método cientifico, lo aplica en su labor pedagégica cotidiana y logra que
el alumno se apropie de ella al instrumentar el proceso de ensefianza — aprendizaje sobre
bases mas cientificas (Lépez Balboa y Pérez Moya) 1999, citado en la pagina 5.
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Chirino Ramos (1997) menciona que el maestro investigador, “es aquel que sin
abandonar el aula de clase, cuya vivencia es irrepetible, es capaz de buscar alternativas de
solucion a los problemas de su quehacer profesional por la via de la ciencia.”

Para Stoletov V.N. (1977) cada maestro y colectivo de alumnos es un laboratorio
potencial de investigacion.

Ante esta situacion, ¢Cémo ofrecerle una preparacién inicial al docente que se inicia
para convertirlo en activo investigador ante los problemas, y plantee soluciones desde el punto
de vista de la ciencia?

No hay que darle la oportunidad al docente que se inicia, de escoger la corriente
didactica que su intuicion le aconseje. Es necesario que las instituciones educativas ofrezcan
una preparacion docente antes de que éste ingrese al aula.

Esta preparacion docente inicial, que posteriormente debe ser continua, ademas de
dotarlo de herramientas pedagdgicas basadas en el constuctivismo y en un proceso de
ensenanza aprendizaje problematizador, debe buscar prepararlo especificamente en la materia
que impartira, esto en las reuniones de academia por parte de los profesores con experiencia
y que han transitado por el aula, aplicando la corriente didactica- critica — reflexiva.

La preparacion especifica en la disciplina que el docente impartira, lo ubicara en las
expectativas que se esperan de él, proporcionandole elementos que lo conduzcan a ser un
docente — investigador.

Conclusiones

Normalmente el profesor que se inicia en el nivel de ensefianza media superior o
superior, tiene la posibilidad de escoger intuitivamente la corriente educativa sobre la que
trabajara en el aula, es decir, 0 una corriente recipientista, basada en la memorizacion y en
donde el objeto de conocimiento actua sobre el aparato receptivo del alumno;, o actuar basado
en una corriente didactica — critica - reflexiva, teniendo una idea clara de la naturaleza y valores
de la educacion, conocimiento, aprendizaje, curriculo y ensefianza, apoyado en la psicologia
constructivista, con atencion a la diversidad que presenta la construccién del conocimiento de
los alumnos.

Si el docente escoge el segundo camino, ira tejiendo su conversién de docente, a
docente - investigador. En este cambio, el docente — investigador aplicara el método cientifico
en la presentacion de sus contenidos y en general en el aula y que abonara en el quehacer
cotidiano de sus alumnos, quienes aprenderan a aplicarlo de la misma manera.

Para que un docente forme alumnos reflexivos, criticos y transformadores, es necesario
que se haya formado como alumno en la misma linea, es decir, haya tomado como ejemplo de
docencia a sus profesores ubicados en la corriente didactica —critica reflexiva, aunque la
realidad nos ha mostrado que cuando fuimos alumnos para la mayoria de nuestros profesores
el aula no fue el laboratorio de experimentacién que deberia haber sido, aunque el aula es el
espacio natural de investigacion del docente, y por lo tanto deberia aprovechar este espacio
para convertirse en investigador.

En este sentido, es necesario que el docente no se vaya intuitivamente por la primera
via, para ello es necesario que las instituciones educativas cuenten con una instancia de
formacion docente inicial y permanente, que ubiquen al novel docente en la corriente didactica
—critica —reflexiva, esto permitira que tenga una éptica critica hacia los programas de estudio y
a la bibliografia que utiliza, adaptando los contenidos, con los cambios necesarios para la
generacion de una estrategia didactica reflexiva, critica y participativa que permita a los
alumnos construir un aprendizaje también reflexivo y critico.

En el aula, el docente debe interpretar la postura, la gesticulacion, el enfado o el
bienestar que muestren los alumnos, descifrar si estdn comprendiendo o teniendo dudas, para
actuar en consecuencia posteriormente y con ese entrenamiento, el docente podra ir escalando
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otros niveles de investigacion, participando en foros o escribiendo libros y por qué no,
aportando conocimientos a la ciencia.
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